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Resumo

O objetivo deste artigo é contribuir para uma reflexdo sobre inclusdo escolar e direitos
humanos. A importancia do tema se justifica pela crescente demanda de pessoas que
procuram aprofundar-se nos estudos a respeito do tema em questdo, da grande procura
de familias por escolas, para a realizagdo de matriculas e do debate que envolve os
profissionais da educacdo formal e ndo formal. A metodologia empregada foi a pesquisa
bibliografica, que permitiu concluir pela premente necessidade de uma educacédo
inclusiva, na atualidade. Para tanto, é necessario que o aparelho estatal se estruture em
torno dessa tematica e que realmente crie possibilidade das instituicdes escolares
realizarem um trabalho significativo, investindo na formagdo bésica e continuada de
profissionais, incluindo-se os docentes.

Palavra-chave: Incluséo. Educacgéo Especial. Escola. Direitos Humanos.

Abstract

The purpose of this article is to contribute to a reflection on school inclusion and human
rights. The importance of the subject is justified by the growing demand of people who
seek to deepen their studies on the subject, the great demand of families for schools, the
enrollment and the debate that involves the professionals of formal education and not
formal. The methodology used was the bibliographical research, which allowed us to
conclude by the pressing need for an inclusive education, at the present time. Therefore,
it is necessary that the state apparatus is structured around this theme and that it really
creates the possibility of the school institutions to carry out a significant work, investing
in the basic and continuous training of professionals, including the teachers.
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Introducéo

Por meio de estudo bibliogréafico, este artigo traz uma pesquisa que relaciona
incluséo escolar, educacdo especial e direitos humanos. Destaca-se que a importancia
do tema se deve a crescente demanda de pessoas que procuram se aprofundar nos
estudos a respeito do tema em questdo, da grande procura de familias por escolas para
realizacdo de matriculas e do debate que envolve os profissionais da educacdo formal e
ndo formal. Nesse sentido, o objetivo foi contribuir para uma reflexdo sobre a tematica,
buscando esclarecer os conceitos abordados.

Segundo Caldas Aulete (2011, p. 485):

Uma das preocupacdes das sociedades democraticas contemporaneas
é garantir a todos os individuos e a todos os grupos de individuos —
guais que sejam os critérios que os determinam — todos 0s beneficios
gue o desenvolvimento dessa sociedade é capaz de propiciar: acesso a
educacdo, a saude, a cultura, a um nivel de vida digno etc. Muitas
vezes, por motivos estruturais, ou circunstanciais, ou culturais ou
ideoldgicos, individuos e grupos de determinada regido, ou classe
social, ou grupo etario, racial, étnico, cultural ou religioso ndo tém
acesso a esses beneficios, ou sdo excluidos por deficiéncias fisicas ou
mentais (0 conceito genérico dessa condicdo, em qualquer dos casos
denomina-se exclusdo). O conceito de inclusdo social, ou
simplesmente incluséo, envolve, pois, a atitude desse acesso, como
fator de justica social e de proprio desenvolvimento da sociedade.

Para Mattos (1996, p. 298), o significado da palavra inclusdo €: “Ato de incluir
[...] colocar alguma pessoa a mais em um grupo”. Ja 0 sentido de direitos humanos
aparece na Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural da UNESCO (2002 apud
PESTANA, 2011, p. 99), em seu artigo 4°, ressaltando que os direitos humanos séo a
garantia da diversidade cultural e “constituem um imperativo ético, inseparavel do
respeito a dignidade humana [...] e as liberdades fundamentais” de todas as pessoas,
sejam minorias ou ndo, de todos 0s povos e das criangas, no que se refere a educagéo.

O direito de todas as criancas a educacdo estd proclamado na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e foi reafirmado com
veemeéncia pela Declaragdo sobre Educagdo para Todos. [...] Todas as
pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos em
relacdo & sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser
consultados sobre a forma de educacdo que melhor se adapte as
necessidades, circunstancias e aspiracbes dos seus filhos.
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(DECLARACAO DE SALAMANCA apud SANTOS; TELES, 2012,
p. 85)

De acordo com Arruda (2014, p. 16), “o resultado deste novo momento
educacional, quanto a inclusdo das criancas com deficiéncia mental em escola regular,
em oposicdo a pratica de exclusdo, que as considera como incapazes” marca uma
mudanga qualitativa na educagdo e no ensino, com vistas a promover a educacao
inclusiva, com base na igualdade de oportunidades, o que também torna evidente a
preocupacdo com a formacéo continuada dos docentes.

Tendo conhecimento do processo histérico que os deficientes
sofreram, ja temos diversos fatores demonstrando que a educacao
especial, na maioria dos paises, tem em um primeiro momento
compartilhado de uma mesma situa¢do de segregacgdo e exclusdo: 0s
individuos sdo simplesmente ignorados, abandonados e, muitas vezes,
até mesmo assassinados, devido a diferenca do conceito de
normalidade. Durante a idade média, a forma de tratamento desses
individuos se modificava de acordo com as concepg0es de caridade ou
de castigo, esses eram os tipos de tratamento que a sociedade dava a
essas pessoas que acabavam sendo, de uma forma ou de outra,
excluidas. (SANTOS; TELES, 2012, p. 78-79)

1 Breve historico da inclusdo no Brasil

No decorrer da historia, diversas pessoas foram excluidas literalmente e, com o
passar dos anos, este quadro educacional mudou; foram criadas leis que inserissem
educacionalmente pessoas excluidas e a historia nos ensina que ndo é algo recente; o
erro e a elaboracéo de leis que incluiram por incluir, de forma impositiva, sem ao menos
estruturar o aparelho governamental para tal, e sem preocupacdo com a formagéo
docente ou com a melhoria salarial. Em funcdo disso, temos como consequéncia a
superlotacdo das salas de aulas, a falta de acessibilidade arquiteténica das escolas, a
caréncia de recursos disponiveis para que ocorram projetos interdisciplinares e
transdisciplinares, dentre outros fatores, que comprometem o aprendizado.

Para Arruda (2014, p. 156), “as prerrogativas propostas pelas politicas publicas
tém ido ao encontro das necessidades das pessoas com deficiéncia em geral e em

particular as com deficiéncia mental, parecendo haver ainda um longo caminho a ser

3

Revista Académica da Faculdade Ferndo Dias, ISSN 2358-9140, volume 5, nimero 18, novembro de
2018. http://www.fafe.edu.br/rafe/




REVISTA ACADEMICA
DA FACULDADE FERNAO DIAS

percorrido”. Nessa perspectiva, César Riboli e Cleci Riboli (2010) escrevem sobre o
longo desenvolvimento da historia de inclusdo no Brasil que se inicia, segundo 0s
autores, em 1854, quando Dom Pedro Il funda, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos. Nesse periodo, as deficiéncias eram uma questdo medica e néo
havia preocupacdo com a aprendizagem.

Na sequéncia, em 1954, é fundada a primeira Associa¢do de Pais e amigos dos
Excepcionais (APAE), “na qual o ensino especial surge como opc¢do para a escola
regular”. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases de Educagdo Nacional “garante o direito
da crianca com deficiéncia a Educacéo, preferencialmente na escola regular”. Em 1971,
ocorre um retrocesso, quando a Lei n® 5.692/71 determina “tratamento especial para
criangas com deficiéncia” (RIBOLI; RIBOLI, 2010, p. 107-110).

Com a Constituicao de 1988, ocorre um avancgo. Essa Carta Magna estabeleceu
a igualdade no acesso a escola, com o Estado dando atendimento especializado, de
preferéncia na rede regular. Em 1994, a Declaracdo de Salamanca definiu politicas,
principios e praticas da Educacdo Especial e influenciou as politicas da Educacdo no
Brasil. Dois anos depois, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
atribui as redes de ensino o dever de assegurar curriculo, métodos, recursos e
organizacao para atender as necessidades especiais dos educandos.

O Decreto n° 3.298/1999 criou a Coordenadoria Nacional para a Integracdo da
Pessoa com Deficiéncia e definiu a Educacdo Especial como ensino complementar. Em
2001, a Resolucédo 2 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) define a criminalizacao
da recusa em matricular criancas com deficiéncia, aumentando o numero dessas
criangas no ensino regular. Quanto & formacg&o docente, a Resolucdo 1 de 2002 do CNE
reconhece 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do Braile em Classes:

Define que o ensino superior deve preparar 0s professores na
formacgdo académica para atender alunos com necessidades especiais
[...] A Lei n°10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
meio de comunicacdo e expressdo. Em relacdo ao Braile em Classe,
houve a Portaria n® 2.278/02 que aprovou normas para uso, ensino,
producdo e difusdo do Braile em todas as modalidades de Educacéo.
(RIBOLI; RIBOLI, 2010, p. 107-110)
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Em 2003, o Ministério da Educacdo (MEC) cria o Programa Educacéao
Inclusiva, que forma professores para atuar na disseminacdo da Educacéo Inclusiva. Na
sequéncia, o Ministério Publico Federal reafirma, em 2004, o direito a escolarizacdo de
alunos com e sem deficiéncia no ensino regular. Em 2006, uma convencao aprovada
pela Organizacdo das NacOes Unidas (ONU) estabelece que as pessoas com deficiéncia
tenham acesso ao ensino inclusivo, estabelecendo-se, portanto, a igualdade de direitos
na educacao (RIBOLI; RIBOLI, 2010).

2 Educacéo especial e inclusiva

Em 2008, o Brasil ratifica a Convencdo dos Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da ONU, fazendo a norma parte da legislacdo nacional, com a Politica
Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, a qual definiu
que todos devem estudar na escola comum. Nesse mesmo ano, ocorre um fendmeno
interessante, denominado “Curva Inversa”: pela primeira vez, o nimero de criangas com
deficiéncia, matriculadas na escola regular, ultrapassa a quantidade das que se
encontram na escola especial (AVELINO, BISPO, 2014, p. 6).

Para Arruda (2014, p. 156), o que se observa “ao longo da histéria da educacao
especial e da educacdo inclusiva, foi a implantacdo de varias Leis, Decretos e
Resolugdes com a finalidade de garantir um sistema educacional inclusivo em todos 0s
niveis, sem discriminagdo”. Assim, segundo Silva e Volpini (2014, p. 18):

E possivel notar que o processo de educagdo inclusiva gerou varios
impactos na histéria da educacdo [...] os deficientes fisicos eram
abandonados e excluidos. Ao passar do tempo, mudou-se o olhar
sobre eles e passaram a ter direitos assegurados através de leis [...] A
escola necessita de uma estrutura adequada para atender esta demanda
de alunos, para que possa, de maneira inclusiva e ndo exclusiva,
atender todas as diversidades humanas.

Santos e Teles (2012, p. 85) afirmam que observando a escrita do documento
da Declaracdo de Salamanca, pode-se identificar uma visdo de incluséo social mais
ampla, que atinge a todos e ndo somente aos deficientes, e isso é uma situacdo que tem
de ser ressaltada e divulgada. Assim, é preciso entender que a incluséo ndo é somente
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para o deficiente, mas para todas as pessoas que se encontrem em situagOes de

desfavorecimento educacional, social, cultural e financeiro. No entanto, esse parece ser

um enorme desafio, como afirma Santos:

E sabido a todos que a diversidade humana esta posta desde os
primordios da humanidade, mas, apenas a partir do final do século XX
é que a sociedade se da conta desta especificidade, declarando que o0s
seres humanos ndo sdo iguais. Neste contexto, pode-se afirmar que a
comunidade escolar ¢ composta por alunos de diferentes grupos
sociais, politicos, econdmicos, étnicos, religiosos, etc. No entanto, a
escola vem demonstrando grande dificuldade para atender esta
diversidade humana, uma vez que, ainda conserva concepgdes e
praticas pautadas em tendéncias pedagdgicas que acreditam no
processo de aprendizagem homogeneizado, desconsiderando a
diversidade, ou seja, as diferengas. (SANTOS, 2008, s/p)

Nesse contexto, Santos e Di Renzo (2017, p. 104) se detém sobre as politicas

de formacdo continuada de professores para a pratica da inclusdo, afirmando que elas

ndo se descolam das velhas politicas da educacdo tradicional, caracterizada pela

excluséo das desigualdades e das diferencas:

Consideracoes finais

Ideologicamente, esse é um dos interesses do Estado dominador,
porque com a capacitacdo e o treinamento, concebe-se o professor
como um eterno repetidor, posto que ndo ha apropriacdo de
conhecimento por ele mesmo. Propor novas politicas de aprendizagem
com base na inova¢do convoca uma nova concepgao de professor, ndo
sendo mais aquele a exercer um papel de transmissor de
conhecimento, mas seu proprio produtor. (ORLANDI, 2014, p. 161
apud SANTOS; DI RENZO, 2017, p. 104)

A questdo da incluséo escolar é algo de profundo debate na atualidade, pois

ndo se pode mais conceber uma educacdo que ndo seja inclusiva e um ensino que nao

seja para todos. Assim, faz-se necessario que o aparelho estatal se estruture seriamente

em torno da questdo e que realmente crie a possibilidade de as instituicbes escolares

realizarem um trabalho significativo para todos, numa perspectiva de inclusdo que

realmente garanta a participacdo de todos os alunos e o sucesso deles, quer tenham

alguma deficiéncia ou néo.
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E necesséario também que se rompam as estruturas de uma escola tradicional,
excludente e seletiva, apostando na formagdo continuada de professores que se
comprometam com uma educacdo inclusiva de qualidade, cujo principio fundamental
seja que todos aprendam juntos, “construindo a solidariedade entre as criangcas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas, independentemente de quaisquer
dificuldades e diferencas que elas possuam” (ARRUDA, 2014, p. 15).
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